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2. PRESENTACIÓN  
 

El módulo Intervención Neuroeducativa Y Recursos De Neurotecnología Para La Discalculia tiene 
como objetivo obtener un conocimiento fundamentado en el estado del arte sobre la 
neurociencia de la discalculia del desarrollo. La discalculia es un desorden del aprendizaje tan 
prevalente como la Dislexia. Conociendo cómo funciona el cerebro numérico podemos 
comprender sus alteraciones.  
 
Debatiremos el papel de la neurociencia en la enseñanza de matemáticas y en la intervención en 
discalculia. Delimitaremos este desorden y enfatizaremos su diagnóstico diferencial, bases 
neurales y los diversos perfiles de discalculia. Finalmente, orientaremos en modos de 
entrenamiento y manejo del desorden. 
 

3. COMPETENCIAS Y RESULTADOS DE APRENDIZAJE  
 
Competencias básicas:  

• CB3: Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad de 
formular juicios a partir de una información que, siendo incompleta o limitada, incluya reflexiones 
sobre las responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicación de sus conocimientos y juicios. 

• CB5: Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar estudiando 
de un modo que habrá de ser en gran medida autodirigido o autónomo. 

 
Competencias transversales: 
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• CT3. Competencia digital. Utilizar las tecnologías de la información y de la comunicación para la 
búsqueda y análisis de datos, la investigación, la comunicación y el aprendizaje. 

• CT6. Análisis crítico. Integrar el análisis con el pensamiento crítico en un proceso de evaluación de 
distintas ideas o posibilidades y su potencial de error, basándose en evidencias y datos objetivos que 
lleven a una toma de decisiones eficaz y válida. 

• CT7. Resiliencia. Adaptarse a situaciones adversas, inesperadas, que causen estrés, ya sean personales 
o profesionales, superándolas e incluso convirtiéndolas en oportunidades de cambio positivo.  

 
Competencias específicas: 
 

• CE7. Diseñar y evaluar propuestas de intervención neuroeducativa y recursos neurotecnológicos en 
dificultades de aprendizaje de las matemáticas. 

• CE11. Categorizar y determinar las pautas de observación y las pruebas necesarias para detectar 
dificultades de aprendizaje. 

 
Resultados de aprendizaje: 

 

- R1. Analizar de forma exhaustiva y crítica las alteraciones y las dificultades de aprendizaje que 
un estudiante pueda mostrar en el procesamiento numérico, el cálculo y la resolución de 
problemas aritméticos 

- R2. Resolver casos de evaluación de alteraciones y/o dificultades de aprendizaje del 
procesamiento numérico, el cálculo y la resolución de problemas aritméticos. 

- R3. Diseñar propuestas de intervención para estudiantes con diferentes dificultades relacionadas 
con el procesamiento numérico, el cálculo y la resolución de problemas  

- R4. Discriminar cuando las dificultades de aprendizaje son relacionadas con el aprendizaje del 
lenguaje, aunque se manifiesten en aprendizaje matemático  

- R5. Desarrollar material didáctico adaptado a dificultades de aprendizaje en el procesamiento 
numérico, el cálculo y la resolución de problemas aritméticos. 

- R6. Diseñar experiencias innovadoras para el aprendizaje matemático que hagan uso de las 
últimas tendencias en metodologías activas y recursos neurotecnológicos 

En la tabla inferior se muestra la relación entre las competencias que se desarrollan en la asignatura y los 
resultados de aprendizaje que se persiguen:  
 

Competencias Resultados de aprendizaje 

• CB3 

• CT6 

- R1. Analizar de forma exhaustiva y crítica las alteraciones y las 
dificultades de aprendizaje que un estudiante pueda mostrar en el 
procesamiento numérico, el cálculo y la resolución de problemas 
aritméticos 

 

• CB3 

• CT3 

• CE11 

- R2. Resolver casos de evaluación de alteraciones y/o dificultades de 
aprendizaje del procesamiento numérico, el cálculo y la resolución 
de problemas aritméticos. 

 

• CB3 

• CT3 

• CT6 

• CE7 

- R3. Diseñar propuestas de intervención para estudiantes con 
diferentes dificultades relacionadas con el procesamiento 
numérico, el cálculo y la resolución de problemas  

 

• CB3 

• CT6 

• CE11 

- R4. Discriminar cuando las dificultades de aprendizaje son 
relacionadas con el aprendizaje del lenguaje, aunque se 
manifiesten en aprendizaje matemático  
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• CB3 

• CT3 

• CT6 

• CE7 

- R5. Desarrollar material didáctico adaptado a dificultades de 
aprendizaje en el procesamiento numérico, el cálculo y la 
resolución de problemas aritméticos. 

 

• CB3 

• CB5 

• CT3 

• CT6 

• CE7 

- R6. Diseñar experiencias innovadoras para el aprendizaje 
matemático que hagan uso de las últimas tendencias en 
metodologías activas y recursos neurotecnológicos 

 

 
 

4. CONTENIDOS 
 

- Nuevas corrientes en la enseñanza aprendizaje de las matemáticas 

- La matemática y los procesos neurológicos implicados en su aprendizaje 

- La discalculia: todas sus vertientes 

- Diagnóstico y evaluación: su implicación en la adaptación de contenido curricular 

- La conexión de las dificultades para el aprendizaje de las matemáticas con las dificultades 

relacionadas con el lenguaje" 

- Recursos neurotecnológicos para las dificultades en el aprendizaje de las matemáticas 

 

5. METODOLOGÍAS DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 
 
A continuación, se indican los tipos de metodologías de enseñanza-aprendizaje que se aplicarán: 

• Clase magistral/ web conference 

• Método del caso  

• Aprendizaje cooperativo 

• Entornos de simulación 

 

6. ACTIVIDADES FORMATIVAS 
 
A continuación, se identifican los tipos de actividades formativas que se realizarán y la dedicación en horas 
del estudiante a cada una de ellas: 
 
Modalidad online: 

Actividad formativa Número de horas 

Clases magistrales 8 

Clases virtuales (síncrona) 22 

Análisis de casos  15 

Exposiciones orales de trabajos 5 

Diseño de estrategias y planes de intervención 22 

Estudios de contenidos y documentación complementaria 50 
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Foro virtual 8 

Tutoría virtual 18 

Pruebas presenciales de conocimiento 2 

 150 

 

7. EVALUACIÓN 
 
A continuación, se relacionan los sistemas de evaluación, así como su peso sobre la calificación total de la 
asignatura: 
 
Modalidad online: 

Sistema de evaluación Peso 

Pruebas presenciales de conocimiento 60 % 

Actividad 1: Debate Neurociencia Educacional 10 % 

Actividad 2: Entrevistas sobre las bases del sistema numérico 20 % 

Actividad 3: Comentario de un artículo 10 % 

 

En el Campus Virtual, cuando accedas a la asignatura, podrás consultar en detalle las actividades de 
evaluación que debes realizar, así como las fechas de entrega y los procedimientos de evaluación de cada 
una de ellas.  
 
 

7.1. Convocatoria ordinaria  
 
Para superar la asignatura en convocatoria ordinaria deberás obtener una calificación mayor o igual que 
5,0 sobre 10,0 en la calificación final (media ponderada) de la asignatura. 
 
En todo caso, será necesario que obtengas una calificación mayor o igual que 4,0 en la prueba final, para 
que la misma pueda hacer media con el resto de actividades. 
 

7.2. Convocatoria extraordinaria 
 
Para superar la asignatura en convocatoria ordinaria deberás obtener una calificación mayor o igual que 
5,0 sobre 10,0 en la calificación final (media ponderada) de la asignatura. 
 
En todo caso, será necesario que obtengas una calificación mayor o igual que 4,0 en la prueba final, para 
que la misma pueda hacer media con el resto de actividades. 
 
Se deben entregar las actividades no superadas en convocatoria ordinaria, tras haber recibido las 
correcciones correspondientes a las mismas por parte del docente, o bien aquellas que no fueron 
entregadas. 
 

8. CRONOGRAMA 
 



 

5 
 

En este apartado se indica el cronograma con fechas de entrega de actividades evaluables de la 
asignatura: 
 

Actividades evaluables Fecha 

Actividad 1: Debate Neurociencia 
Educacional 

1 de abril de 2024 

Actividad 2: Entrevistas sobre las 
bases del sistema numérico 

15 de abril de 2024 

Actividad 3: Comentario de un artículo 29 de abril de 2024 

 
Este cronograma podrá sufrir modificaciones por razones logísticas de las actividades. Cualquier 
modificación será notificada al estudiante en tiempo y forma. 
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10. UNIDAD DE ORIENTACIÓN EDUCATIVA Y DIVERSIDAD  
  
Desde la Unidad de Orientación Educativa y Diversidad (ODI) ofrecemos acompañamiento a nuestros 
estudiantes a lo largo de su vida universitaria para ayudarles a alcanzar sus logros académicos.  Otros de 
los pilares de nuestra actuación son la inclusión del estudiante con necesidades específicas de apoyo 
educativo, la accesibilidad universal en los distintos campus de la universidad y la equiparación de 
oportunidades.  
 

Desde esta Unidad se ofrece a los estudiantes:  
 

1. Acompañamiento y seguimiento mediante la realización de asesorías y planes personalizados a 
estudiantes que necesitan mejorar su rendimiento académico.    

2. En materia de atención a la diversidad, se realizan ajustes curriculares no significativos, es decir, 
a nivel de metodología y evaluación, en aquellos alumnos con necesidades específicas de apoyo 
educativo persiguiendo con ello una equidad de oportunidades para todos los estudiantes.   

3. Ofrecemos a los estudiantes diferentes recursos formativos extracurriculares para desarrollar 
diversas competencias que les enriquecerán en su desarrollo personal y profesional.  

4. Orientación vocacional mediante la dotación de herramientas y asesorías a estudiantes con 
dudas vocacionales o que creen que se han equivocado en la elección de la titulación.  

https://doi.org/10.1016/J.NICL.2019.102053
https://doi.org/10.1093/cercor/bhw277
https://doi.org/10.1038/NATURE07246
https://doi.org/10.3390/BS10080126
https://doi.org/10.1371/JOURNAL.PONE.0067918
https://doi.org/10.1111/J.1469-8749.2007.00868.X
https://doi.org/10.1111/J.1469-8749.2007.00868.X
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Los estudiantes que necesiten apoyo educativo pueden escribirnos a:   
 orientacioneducativa@universidadeuropea.es   
  

11. ENCUESTAS DE SATISFACCIÓN 
 
¡Tu opinión importa!  
 
La Universidad Europea te anima a participar en las encuestas de satisfacción para detectar puntos fuertes 
y áreas de mejora sobre el profesorado, la titulación y el proceso de enseñanza-aprendizaje.  
 
Las encuestas estarán disponibles en el espacio de encuestas de tu campus virtual o a través de tu correo 
electrónico. 
 
Tu valoración es necesaria para mejorar la calidad de la titulación. 
 
Muchas gracias por tu participación. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

mailto:orientacioneducativa@universidadeuropea.es
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PLAN DE TRABAJO DE LA ASIGNATURA  
  
CÓMO COMUNICARTE CON TU DOCENTE  

  
Cuando tengas una duda sobre los contenidos o actividades, no olvides escribirla en los foros de tu 
asignatura para que todos tus compañeros y compañeras puedan leerla.  
  
¡Es posible que alguien tenga tu misma duda!  

  
Si tienes alguna consulta exclusivamente dirigida al docente puedes enviarle un mensaje privado desde el 
Campus Virtual. Además, en caso de que necesites profundizar en algún tema, puedes acordar una 
tutoría.   
  
Es conveniente que leas con regularidad los mensajes enviados por estudiantes y docentes, pues 
constituyen una vía más de aprendizaje.  

  
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES  

  
En este apartado se indica el cronograma de actividades formativas, así como las fechas de entrega de las 
actividades evaluables de la asignatura:  
 

Semana Contenidos 
Actividades 

formativas/evaluables 

Peso en la 
evaluación 

de la 
actividad 
evaluable 

Fecha de 
entrega: 1 
de abril 

Módulo 1: Nuevas corrientes en la 
enseñanza aprendizaje de las 
matemáticas 

Debate Neurociencia 
Educacional 

10 % 
asignatura 
(25 % de 

las 
prácticas) 

Fecha de 
entrega: 
15 de abril 

Módulo 2: La matemática y los 
procesos neurológicos implicados en 
su aprendizaje 

Entrevistas sobre las bases del 
sistema numérico 

20 % 
asignatura 
(50 % de 

las 
prácticas) 

Fecha de 
entrega: 
29 de abril 

Módulo 3: La discalculia: todas sus 
vertientes 

Comentario de un artículo 10 % 
asignatura 
(25 % de 

las 
prácticas) 

  
 
Este cronograma podrá sufrir modificaciones que serán notificadas al estudiante en tiempo y forma.  
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DESCRIPCIÓN DE LAS ACTIVIDADES DE EVALUACIÓN  

  
 Actividad 1. Debate Neurociencia Educacional 

En esta actividad resumiréis las distintas visiones sobre la utilidad y significación de la neurociencia 
educacional. En concreto Bowers critica esta corriente que intenta aunar psicología cognitiva, 
educación y neurociencia. Debéis reflexionar sobre las críticas que Bowers realiza y el modo en que 
los partidarios de la utilidad de la neurociencia educacional responden.  
 
En grupo (o de manera individual) deberéis de desarrollar un resumen/mapa conceptual en formato 
PowerPoint. En este tendréis que presentar y definir la Neurociencia Educacional, resumir las críticas 
y las respuestas a dichas críticas, para terminar con una conclusión sobre dicho debate. 

 
Actividad 2. Entrevistas sobre las bases del sistema numérico 
 

En esta actividad vais a simular una entrevista centrada en cuestiones sobre el sistema numérico. 
Debéis basaros fundamentalmente en la U2. Si la actividad se realiza antes de las unidades siguientes, 
se anima a anticipar consecuencias cognitivas de daños en partes específicas del sistema numérico y 
capacidades de dominio general. Estos aspectos serán tratados en temas sucesivos. 
 
La entrevista debe utilizar un lenguaje dirigido al público no entendido. Por tanto, debéis hacer un 
esfuerzo de simplificación en la expresión, pero sin que resulte superficial. 

 
Actividad 3. Comentario de un artículo 
 

En esta actividad tenéis que razonar y comentar el artículo de De Visscher y Nöel (2013) sobre un caso 
de discalculia restringida a los hechos aritméticos. Debéis prestar especial atención al modo en que 
miden específicas funciones numéricas y cuáles son esas funciones. También, en como las funciones 
de dominio general pueden explicar el caso, cómo eso es demostrado y cuáles son sus bases. 

 
Actividad 4. Análisis de casos (Optativo)  
 

En esta actividad compararéis dos casos de dificultades con las matemáticas, uno es un caso de 
discalculia y el otro son dificultades con algunos aspectos de las matemáticas. Enfatizad en la 
comparación entre ambos y detectad la información clave. Tendréis que contestar a las preguntas que 
se os plantean en el informe final. 

  

RÚBRICAS DE LAS ACTIVIDADES EVALUABLES   

  
 

 1 2 3   4 

Actividad 1. 
Debate 
Neurociencia 
Educacional 
 

Formato de 
presentación de la 

información. 

Definición de 
Neurociencia 
Educacional. 

Resumen de las 
distintas visiones del 

debate. 

Desarrollo del 
debate final. 

Actividad 2. 
Entrevistas 
sobre las bases 
del sistema 
numérico 
 

Calidad del formato 
de presentación del 

Podcast. 

Explicación del 
tema seleccionado 

a tratar.  

Conocimiento aplicado 
en la actividad.  

Adecuación al 
lenguaje requerido. 
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Actividad 3. 
Comentario de 
un artículo 
 

Descripción de los 
componentes 
específicos del 

sistema numérico 
que están 

preservados y cómo 
se miden. 

Descripción de los 
aspectos del 

sistema numérico 
que está alteado y 
cómo es medido. 

Respuesta a la 
pregunta: ¿Cuál es 

según los autores la 
causa de esta 

alteración y qué otras 
tareas no numéricas 

están alteradas? 

Respuesta a la 
pregunta - ¿Qué 
bases cerebrales 

podrían estar detrás 
del problema según 

los autores? 

Actividad 4. 
Análisis de casos 
(Optativa) 
 

Tabla comparativa de 
los dos casos. 

Respuesta a la 
pregunta - Qué 

caso es discalculia 
y por qué? 

Respuesta a la 
pregunta - ¿Qué test 

de discalculia hubieses 
usado? ¿Qué pruebas 

en el test estarían 
afectadas en cada 

caso? 

Formato de 
presentación de la 

información. 

  
  

REGLAMENTO PLAGIO   

  
Atendiendo al Reglamento disciplinario de los estudiantes de la Universidad Europea:  
  

• El plagio, en todo o en parte, de obras intelectuales de cualquier tipo se considera falta 
muy grave.  

• Las faltas muy graves relativas a plagios y al uso de medios fraudulentos para superar 
las pruebas de evaluación, tendrán como consecuencia la pérdida de la convocatoria 
correspondiente, así como el reflejo de la falta y su motivo, en el expediente académico.  

 


